Департамент образования

Администрации Ярославской области

Государственное учреждение Ярославской области

«Центр оценки и контроля качества образования»
Организация исследовательской деятельности младших школьников в образовательном процессе
Методическая разработка

Гартунг Марина Владимировна

учитель начальных классов

МОУ Спасской СОШ

Ярославского  района
Ярославль, 2016
СОДЕРЖАНИЕ
ВВЕДЕНИЕ……………………………………………………………..3
ГЛАВА I  Теоретические основы исследовательской деятельности младших   школьников………………………………………………....6
1.1 Сущность и содержание исследовательской деятельности……..6
1.2 Психолого-педагогические основы и содержание исследовательской деятельности младших школьников……………10
1.3 Педагогические условия организации исследования младших школьников……………………………………………………………..16
ГЛАВА II   Из опыта работы по организации исследовательской деятельности  младших школьников………………………………….20
2.1 Организация исследовательской деятельности младших школьников во внеурочное время. Целесообразность, возможности и проблемы организации………………………………………………….20
2.2  Формирование навыков исследовательской деятельности младших школьников в рамках классно-урочной системы …………………….24
ЗАКЛЮЧЕНИЕ………………………………………………………….31
СПИСОК ЛИТЕРАТУРЫ………………………………………………32
«Если ученик в школе не научился сам ничего творить,
то в жизни он всегда будет только подражать, копировать, 
так как мало таких, которые бы, научившись копировать, 
умели сделать самостоятельное приложение этих сведений.»
                                                                       Л. Толстой
Введение
Технология классно-урочной системы на протяжении столетий оказывалась наиболее эффективной для массовой передачи знаний, умений, навыков молодому поколению. Происходящие в современности изменения в общественной жизни требуют развития новых способов образования, педагогических технологий, имеющих дело с индивидуальным развитием личности,  формирования у обучающегося универсального умения ставить и решать задачи для разрешения возникающих в жизни проблем.  Это требует широкого внедрения в образовательный процесс альтернативных форм и способов ведения образовательной деятельности. Этим обусловлено введение в образовательный контекст образовательных учреждений методов и технологий на основе  исследовательской деятельности обучающихся. 
Еще совсем недавно считалось, что развитые исследовательские способности для большинства людей - ненужная роскошь. Но жизнь не стоит на месте. Для того чтобы выжить, современному человеку все чаще приходится проявлять поисковую активность. Поэтому в образовании чрезвычайно высок интерес к исследовательским методам обучения. 
Исследовательское поведение – это возрастная потребность ребёнка. Склонность к исследованиям свойственна всем детям без исключения.   Дети уже рождаются с врождённым поисковым рефлексом: что это? где это? зачем это? какое это? Однако не все дети являются маленькими гениями. Но у любого ребёнка есть сильные стороны, свой дар, своё исследовательское поведение. А если не обращать на них внимания в детстве, это может оставить отпечаток на всей дальнейшей жизни ребёнка: он будет чувствовать себя бездарным и пустым человеком. Умения и навыки исследования, полученные в детстве, легко переносятся в дальнейшем во все виды деятельности. 
Исследовательская деятельность  распространена в основном в старших классах, однако, целесообразно вводить основы данной деятельности в учебный процесс с начальной школы. Важно именно в начальной школе создать психолого-педагогические условия для реализации возрастной потребности в поисковой активности. Без навыков исследовательской учебной деятельности сложно освоить предлагаемую основной и старшей школой программу. Кроме того,  исследовательская и проектная деятельность – это одни из важнейших составляющих образовательных стандартов второго поколения. Реализуя образовательные стандарты, перед учителями стоят актуальные вопросы: Как стимулировать природную потребность ребенка к новизне?  Как развить способность искать новое? Как научить видеть проблемы, конструировать гипотезы, задавать вопросы, наблюдать, экспериментировать, делать умозаключения и выводы, классифицировать, давать определения понятиям?
 Обучение  основам  исследовательской деятельности возможно и вполне осуществимо через урок и внеурочную деятельность:  дополнительное образование, защиту проектов и рефератов, научно – образовательную и поисково-творческую деятельность при систематическом применении исследовательского подхода в обучении. Особенностью организации исследовательской деятельности в начальном звене школы является то, что в ней могут принимать участие не только сильные обучающиеся, но и отстающие, а так же дети с ограниченными возможностями здоровья. Просто уровень исследования будет иным.

Приобщение детей к исследовательской деятельности должно быть нацелено не на результат, а на процесс. Главное – заинтересовать ребёнка, вовлечь в атмосферу деятельности.  Исследовательская деятельность позволяет раскрыть индивидуальные особенности детей и даёт им возможность приложить свои знания, принести пользу и показать публично достигнутый результат. И пусть дети не сделают новых открытий, они повторяют путь учёного: от выдвижения гипотезы до её доказательства или опровержения.

   Система исследовательской деятельности  начала складываться  в нашей стране еще 20-е годы XX века. В 1939 году в Москве прошла первая конференция юных техников. Практика использования методов исследовательского обучения в учебном процессе современной школы находит всё большее применение. Уже в начальной школе учителя  всё чаще стремятся предлагать задания, включающие детей в самостоятельный творческий, исследовательский поиск. Родители сегодняшних выпускников хотят видеть в своих детях людей способных осмысленно действовать в ситуации выбора, грамотно ставить и достигать собственных целей, действовать продуктивно в образовательных, профессиональных и других областях. Однако в практике современного обучения имеет место  противоречие между потребностями младших школьников в исследовательской деятельности и отсутствием механизмов организации этого вида деятельности. Из данного противоречия вытекает проблема: как организовать исследовательскую деятельность школьников в образовательном процессе.
   Таким образом, сама жизнь, объективные потребности модернизации образования  делают практическое совершенствование организации исследовательской работы в школе актуальной проблемой. В течение 2010-2011 учебного года наша школа работала в рамках инновационной площадки по теме «Организация исследовательской деятельности школьников в образовательном процессе». Материалы данной деятельности  легли в основу моей работы.
Цель работы: разработать методические материалы для организации исследовательской деятельности школьников в образовательном процессе.

Задачи: 

· Выявить специфику исследовательской деятельности младших школьников.

·  Провести теоретический анализ по проблеме использования исследовательского метода в урочной и внеурочной работе. 

· Разработать  методические  рекомендации по организации и руководству исследований младших школьников.

Глава I  Теоретические основы исследовательской деятельности младших   школьников
1.1. Сущность и содержание исследовательской деятельности 
Для уточнения  понятия исследовательская деятельность  в первую очередь необходимо изучить такие определения, как «деятельность» и «исследование».

Деятельность — процесс (процессы) активного взаимодействия субъекта с миром, во время которого субъект удовлетворяет какие-либо свои потребности. Деятельностью можно назвать любую активность человека, которой он сам придает некоторый смысл [1, с.356].
Понятие деятельность можно определить как специфический вид активности человека, направленный на познание и творческое преобразование окружающего мира, включая самого себя и условия своего существования.

Исследование, в отличие от стихийных форм познания окружающего мира, основано на норме деятельности – научном методе. Его осуществление предполагает осознание и фиксацию цели исследования, средств исследования (методологию, подходы, методы, методики), ориентацию исследования на воспроизводимость результата.

Целью исследовательской деятельности всегда является получение нового знания о нашем мире - в этом ее принципиальное отличие от деятельности учебной, просветительско-познавательной: исследование всегда предполагает обнаружение некой проблемы, некоего противоречия, белого пятна, которые нуждаются в изучении и объяснении, поэтому она начинается с познавательной потребности, мотивации поиска. Новое знание может иметь как частный, так и обобщающий характер. Это либо закономерность, либо знание о детали, о ее месте в той или иной закономерности [2, с.473].
По определению И. А. Зимней и Е. А. Шашенковой, исследовательская деятельность - это «специфическая человеческая деятельность, которая регулируется сознанием и активностью личности, направлена на удовлетворение познавательных, интеллектуальных потребностей, продуктом которой является новое знание, полученное в соответствии с поставленной целью и в соответствии с объективными законами и наличными обстоятельствами, определяющими реальность и достижимость цели. Определение конкретных способов и средств действий, через постановку проблемы, вычленение объекта исследования, проведение эксперимента, описание и объяснение фактов, полученных в эксперименте, создание гипотезы (теории), предсказание и проверку полученного знания, определяют специфику и сущность этой деятельности».

А. И. Савенков, подчеркивая, что в фундаменте исследовательского поведения лежит психическая потребность в поисковой активности в условиях неопределенной ситуации, дает другое определение: «Исследовательскую деятельность следует рассматривать как особый вид интеллектуально-творческой деятельности, порождаемый в результате функционирования механизмов поисковой активности и строящийся на базе исследовательского поведения. Она логически включает в себя мотивирующие факторы (поисковую активность) исследовательского поведения и механизмы его осуществления» [3, с.315].
В своей сущности исследовательская деятельность предполагает активную познавательную позицию, связанную с периодическим и продолжительным внутренним поиском, глубоко осмысленной и творческой переработкой информации научного характера, работой мыслительных процессов в особом режиме аналитико-прогностического свойства, действием путём «проб и ошибок», озарением, личными и личностными открытиями! Этим она отличается от эвристического и проблемного обучения, находясь с ними в тесной взаимосвязи и одной группе образовательных технологий. В общем плане исследовательская деятельность рассматривается как деятельность, результатом которой является создание новых материальных и духовных ценностей. 
Несмотря на широкие исследования в различных областях, единого общепризнанного определения исследовательской активности (деятельности, поведения) нет. Разные авторы определяют ее по-разному.

Отсутствие единого определения исследовательского поведения является одним из проявлений общей проблемы – наличие множества разных определений одного и того же сложного конструкта.

Понятие исследовательской инициативности связано с рядом близких понятий: «интеллектуальная активность»; «познавательная активность»; «креативность, любознательность» и «исследовательское поведение». В этом отношении исследовательская инициативность находится в одном ряду с такими фундаментальными понятиями как поучение, интеллект, творчество, образуя с ними неразрывную связь.

В отечественной психологии сильна традиция использования термина «ориентировочная (ориентировочно – исследовательская) деятельность». В научной школе М.И. Лисиной используются понятия познавательная активность» и указывается, что в ряде отношений оно близко к терминам «любознательность» и «исследовательское поведение» (или просто «исследование») [4, с.389].

Кроме того, встречается смешанное употребление этих терминов – например, Д.Б. Годовикова рассматривает познавательную активность ребенка как следствие его ориентировочно – исследовательской деятельности в новой ситуации [5, с.90].

Я думаю, что применительно к детям, понятия «исследовательская активность», «исследовательская деятельность», «исследовательское поведение» имеют больше сходного между собой, чем принципиально различного. Эти различия состоят в акцентировании того или иного аспекта. В понятии «исследовательская активность» больше подчеркнуть потребностно–мотивационный и энергетический аспект, в «исследовательском поведении» аспект взаимодействия с внешним миром, в «исследовательской деятельности» аспект целеустремленности и целенаправленности. Поэтому в дальнейшем я буду использовать все указанные термины, выбирая тот или иной в зависимости от аспекта рассмотрения.
Исследование, исследовательское поведение – это неотъемлемая часть поведения любого живого существа, условие его выживания в изменяющейся среде, условие развития и даже здоровья.   Исследовательская инициативность выступает как универсальная характеристика пронизывающая все виды деятельности человека. Она выполняет важнейшие функции в развитии познавательных процессов всех уровней, в научении, в приобретении социального опыта, в социальном развитии и развитии личности.

Педагоги – экспериментаторы считают важным для работы по развитию исследовательского поведения ребенка понимать следующие моменты:

- Исследовательская инициатива может проявляться или отдельным ребенком или группой детей (здесь можно наблюдать реакции, интерес, способы действия, как двое детей договариваются между собой, распределяют цели и средства, какие стратегии совместного обследования используют)

- Ученые выделяют следующие группы мотивов исследовательской инициативы «бескорыстная» познавательная активность, практические, учебные, мотивы внесения разнообразия в однообразные условия, вызывающие скуку.

- При этом важно понимать, что результатом реализации указанных мотивов (соответственно) будут: познание безотносительно к решению утилитарных практических задач, достижением конкретного утилитарно значимого результата, направленность субъекта на приобретение опыта, изменение настроения ребенка.

- Фактором, запускающим процесс исследовательской инициативы является, по наблюдениям и выводам многих психологов (Л.И. Божович, М.И. Лисина и др.) субъективная неопределенность: объекта, ситуации, которая проявляется в новизне, сложности, коллективном конфликте или противоречивости поступаемой информации.

- К средствам исследовательского поведения, имеющимся у ребенка психологи относят: анализаторы (зрительное исследование, слуховое, тактильное, вкусовое и т.д.), природные и искусственные орудия; (технические средства наблюдения и т.д.); другие субъекты; внутренние психические средства исследовательского поведения: инстинктивные программы (врожденные ориентированно-исследовательские реакции); опыт исследовательского поведения конкретного человека.

- По использованию речи в исследовательском поведении различают вербальное и невербальное исследовательское поведение.

Познавательные вопросы включают в себя:

а) вопросы идентификации (что это такое? кто это?)

б) вопросы классификации и определений (например, что означает то или иное слово)

в) вопросы о фактах и свойствах вещей и явлений (о качестве и количестве, о времени и месте, о принадлежности и пр.)

г) вопросы объяснения и аргументации.

2) Социально – коммуникативные вопросы включают в себя:

а) вопросы о намерениях и деятельности (что ты будешь сейчас делать?)

б) оценочные вопросы (что такое хорошо и что такое плохо?)

в) вопросы подтверждения и поиска помощи

г) риторические вопросы

д) вопросы неопределенного смысла.

- По характеру двигательной активности различают локомотивное (наблюдаю со стороны, наблюдаю перемещаясь относительно объекта изучения) и манипулятивное (что могу с ним сделать, изучаю изменяя положение объекта в своих руках) обследование.

- К условиям исследовательского поведения относят физические условия (буквально, возможность или невозможность проведения того или иного действия), социальные (на макроуровне, общество в целом поощряет одни виды исследования и запрещает другие, определяет цели наиболее важных исследований, задает требования к результатам и т.д.).

Результатом всего исследовательского поведения будут, новая информация об объектах, на которые было направлено исследование (прямой продукт), новая информация о других объектах и о других свойствах изучавшегося объекта, которые не являлись предметом исследования; приобретение знаний о самой исследовательской деятельности и ее практического опыта; познавательное и личностное развитие исследователя [3, с.316].

Таким образом, сущность исследовательской деятельности состоит в активной познавательной позиции, связанной с периодическим и продолжительным внутренним поиском, глубоко осмысленной и творческой переработкой информации научного характера, работой мыслительных процессов в особом режиме аналитико-прогностического свойства.

В рамках начальной школы при организации обучения уделяется внимание развитию таких исследовательских умений обучающихся как построение гипотез (как в учебном процессе, так и в семье, используя любые бытовые ситуации, темы из учебных пособий), планирование, организация наблюдений, сбор и обработка информации, использование и преобразование информации для получения новых заключений, интегрирование содержания сразу нескольких областей знания, сотрудничество, самостоятельное постижение вновь появляющихся знаний и др., что позволяет, по мнению педагогов, осуществить переход от усвоения большого объема информации к умениям работать с информацией, формировать творческую личность. Можно отметить, что при работе на этом возрастном этапе чаще всего используются факультативные занятия, групповые и коллективные формы работы, отмечается необходимость организации работы в семье, а так же включение обучающихся в работу школьного научного общества.
1.2. Психолого-педагогические основы и содержание исследовательской деятельности младших школьников 

В исследованиях многих педагогов и психологов подчёркивается, что оригинальность мышления, творчество школьников наиболее полно проявляются и успешно развиваются в разнообразной учебной деятельности, имеющей исследовательскую направленность. Это особенно актуально для обучающихся начальной школы, поскольку именно в это время учебная деятельность становится ведущей и определяет развитие основных познавательных особенностей ребенка. В этот период развиваются формы мышления, обеспечивающие в дальнейшем усвоение системы научных знаний и развитие научного, теоретического мышления. Здесь закладываются предпосылки самостоятельной ориентации в учении, повседневной жизни.
Изменение приоритетов и задач образования является основным направлением сегодняшних реформ. Усвоение предметного материала обучения из цели становится средством развития ребенка, которое обеспечивает переход от обучения к самообразованию, а, следовательно, и успешную социализацию младшего школьника. Одной из задач, стоящих перед учителем, является организация поиска новых способов деятельности. Там, где ведётся самостоятельный поиск решения проблем, осуществляется поиск новых, оригинальных способов их решения, начинается подлинно творческая деятельность обучающихся. Учитель в этом случае не просто передает готовые знания, не учит, а помогает учиться и развиваться, создаёт такие ситуации, при которых ребенок сам формирует понятие об изучаемом предмете, овладевает способами поисковой творческой деятельности. Исследовательский интерес – качество личности, свойственное ребенку в особенно сильной степени. И учителю необходимо не погасить этот интерес, а поддержать и развить его.
Очень часто в современной педагогической литературе как синонимы рассматриваются понятия «исследовательские методы обучения» и «метод проектов» или «проектное обучение». На самом деле между ними есть существенные отличия.

Слово «проект» происходит от латинского projtctus (брошенный вперед). Проектирование, в наиболее упрощенном виде, можно рассматривать как процесс разработки и создания проекта (продукта). Метод проектов предполагает составление четкого плана проводимых изысканий, с неизбежностью требует ясного формулирования и осознания изучаемой проблемы, выработку реальных гипотез, их проверку в соответствии с четким планом и т.п. «Проектирование — это не творчество в полной мере, это творчество по плану в определенных контролируемых рамках» [1, с.67].

В отличие от проектирования исследовательская деятельность изначально должна быть более свободной, гибкой, в ней может быть значительно больше места для импровизации. Но вместе с тем исследовательское обучение должно максимально напоминать научный поиск.  Значимой особенностью исследовательской деятельности, существенно отличающей ее от проектной, является то, что научное исследование может привести к самым разным, иногда и неожиданным результатам. То есть исследователь зачастую не может прогнозировать всех точных характеристик результата своей деятельности, часто не знает, всех сфер, где итоги его работы смогут найти свое практическое применение. Основные задачи исследователя – добросовестно и аккуратно провести научный поиск, получить достоверные результаты, найти им разумную интерпретацию, сделать доступными для других. В противоположность исследовательской деятельности результат проектных работ всегда точно определен.
	ПРОЕКТ
	ИССЛЕДОВАНИЕ

	Выбор сферы деятельности,

 доказательство актуальности планируемых работ

	Формулировка замысла проекта: предварительное описание продукта проектных работ, его соответствие условиям будущего использования. 
	Осознание проблемы, существующей в данной научной сфере. Формулировка гипотезы, направленной на разрешение данной проблемы 

	Формулировка целей

	Направлена на  выполнение замысла проекта (очень конкретно) 
	Направлена на решение научной проблемы (большая степень свободы) 

	Выбор методологического инструментария

	В основном, специфические методы предметных областей, операции и приемы получения заданных свойств продукта проектной деятельности и т.д. 
	Включают весь методологический инструментарий: общенаучные методы, специфические методы, различные необходимые операции исследовательской деятельности 

	Проведение проектных или исследовательских работ

	Реализация проектных работ в соответствии с замыслом, поставленными целями и задачами, с использованием выбранного инструментария – получение конкретного продукта проектной деятельности. 
	Проведение научного исследования, направленного на решение существующей научной проблемы, экспериментальная проверка выдвинутой гипотезы, достижение поставленных целей исследования, решение задач, конкретизирующих цели исследования. 

	Оценка соответствия всех свойств продукта разработок замыслу проекта. Подготовка полученного продукта к его дальнейшему использованию.
	Уяснение, анализ, обработка результатов научного исследования. Оформление результатов исследования для их последующей презентации. 

	Проверка возможности использования полученного продукта в конкретных условиях. 
	Обсуждение полученных результатов научного исследования с компетентными лицами. 

	Практическое использование полученного продукта. 
	Прогноз дальнейшего развития научных исследований данного направления. 


В работе с детьми, безусловно, полезны и проектные методы, и методы исследовательского обучения, а, следовательно, нужно выполнять и проекты, и исследовательские работы. На практике чаще всего они соединяются в проектно-исследовательскую деятельность, деятельность по проектированию собственного исследования. 

Основным отличием учебной проектно-исследовательской деятельности от научной является то, что в результате её  обучающиеся не производят новые знания, а приобретают навыки исследования. При этом у них развиваются способности к исследовательскому типу мышления, активизируется личностная позиция.

В организации исследовательского обучения можно выделить три уровня:

· первый: педагог сам ставит проблему и намечает пути решения, само же решение предстоит найти ученику;

· второй: педагог ставит проблему, но пути и методы ее решения, а также само решение ученику предстоит найти самостоятельно;

· третий (высший): ученики сами ставят проблему, ищут пути ее решения и находят само решение.

Исследования можно классифицировать по-разному:

· по количеству участников (коллективные, групповые, ндивидуальные);

· по месту проведения (урочные и внеурочные);

· по времени (кратковременные и долговременные);

· по теме (предметные или свободные);
· по проблеме (освоение программного материала; более глубокое освоение материала изученного на уроке; вопросы не входящие в учебную программу).

Уровень, форму, время исследования учитель определяет в зависимости от возраста обучающихся и конкретных педагогических задач. Формирование исследовательской деятельности, как правило, проходит в несколько этапов. Первый этап соответствует первому классу начальной школы. Задачи исследовательской деятельности  первоклассников включают в себя:

· поддержание исследовательской активности школьников на основе имеющихся представлений;

· развитие умений ставить вопросы, высказывать предположения, наблюдать, составлять предметные модели;

· формирование первоначальных представлений о деятельности исследователя.

Для решения задач используются следующие методы и способы деятельности: в урочной деятельности – коллективный учебный диалог, рассматривание предметов, создание проблемных ситуаций, чтение-рассматривание, коллективное моделирование; во внеурочной деятельности – игры-занятия, совместное с ребенком определение его собственных интересов, индивидуальное составление схем, выполнение моделей из различных материалов, экскурсии, выставки детских работ.
Второй этап – второй класс начальной школы – ориентирован:

· на приобретение новых представлений об особенностях деятельности исследователя;

· на развитие умений определять тему исследования, анализировать, сравнивать, формулировать выводы, оформлять результаты исследования;

· на поддержание инициативы, активности и самостоятельности школьников [7, с.83].

Включение младших школьников в учебно-исследовательскую деятельность осуществляется через создание исследовательской ситуации. На данном этапе используются следующие методы и способы деятельности: в урочной деятельности – учебная дискуссия, наблюдения по плану, рассказы детей и учителя, мини-исследования; во внеурочной деятельности – экскурсии, индивидуальное составление моделей и схем, мини-доклады, ролевые игры, эксперименты. Пошаговое развитие исследовательского опыта учеников обеспечивается расширением выполняемых  действий и усложнением деятельности от фронтальной  под руководством учителя к индивидуальной.  
Третий этап соответствует третьему и четвёртому классам начальной школы. На этом этапе обучения в центре внимания должно стать обогащение исследовательского опыта школьников через дальнейшее накопление представлений об исследовательской деятельности, ее средствах и способах,  развитие исследовательских умений. По сравнению с предыдущими этапами обучения усложнение деятельности заключается в увеличении сложности учебно-исследовательских задач, в переориентации процесса образования на постановку и решение самими школьниками учебно-исследовательских задач, в развернутости и осознанности рассуждений, обобщений и выводов. С учетом особенностей данного этапа выделяются соответствующие методы и способы деятельности школьников: мини-исследования, уроки-исследования, коллективное выполнение и защита исследовательских работ, наблюдение, анкетирование, эксперимент и другие. На протяжении всего этапа также обеспечивается обогащение исследовательского опыта школьников на основе индивидуальных достижений. Кроме урочной учебно-исследовательской деятельности необходимо активно использовать и возможности внеурочных форм организации исследования. Это могут быть различные внеклассные занятия по предметам, а так же домашние исследования школьников. Домашние задания являются необязательными для детей, они выполняются по собственному желанию школьников. Главное, чтобы результаты работы детей были обязательно представлены и прокомментированы учителем или самими детьми (показ, выставка). При этом не стоит требовать от ученика, чтобы он подробно рассказал о том, как проводил исследование, а важно подчеркнуть стремление ребенка к выполнению работ, отметить только положительные стороны. Тем самым обеспечивается стимулирование и поддержка исследовательской активности ребенка [8, с.278].

Исследовательская деятельность младших школьников - это творческая деятельность, направленная на постижение окружающего мира, открытие детьми новых для них знаний и способов деятельности. Она обеспечивает условия для развития их ценностного, интеллектуального и творческого потенциала, является средством их активизации, формирования интереса к изучаемому материалу, позволяет формировать предметные и общие умения. Данные исследований (Л.П.Виноградова, А.В.Леонтович, А.Н. Поддьяков, А.И.Савенков) говорят о возможности успешного обучения элементам учебного исследования уже на начальном этапе школьного образования [4, с.328].

В процессе включения младших школьников в учебно-исследовательскую деятельность перед учителем встает проблема организации решения единых учебно-исследовательских задач при различном уровне развития исследовательского опыта обучающихся. В решении этой проблемы следует исходить из того, что необходимо подбирать такие приемы и формы работы, в которых ученики смогли бы проявить и обогатить свой индивидуальный исследовательский опыт.

Удобнее всего организовывать исследовательскую деятельность на уроках окружающего мира, поскольку этому способствует сам изучаемый материал. Но и на других предметах это возможно.

На уроках литературного чтения можно проводить сравнительный анализ произведений. Простой пример – сравнение сказок: «Сказка о царе Салтане…» А.С.Пушкина с  первоисточником (русской народной сказкой, рассказанной ему няней), «Спящая царевна» В.А.Жуковского со сказкой Братьев Гримм «Цвет шиповника» или работа с разными вариантами сказки «Теремок» (народный вариант,  пересказ О.Капицы, в обработке А.Н. Толстого, с пьесой-сказкой Сергея Михалкова)
На уроках технологии кроме творческих проектов («Подарок маме своими руками», «Сказочный город» и т.д.) интересно проводить исследования. Темы могут быть такими: свойства бумаги, свойства разных тканей, сравнение свойств бумаги и тканей. Знание свойств материалов помогает их правильному использованию, а иногда подсказывает неожиданные идеи для творческих работ.
Не являются исключением и уроки русского языка. С обучающимися 2 класса мы проводили исследовательскую работу с названием «Сладкая грамматика», где исследовали названия конфет на наличие в названиях конфет  изученных орфограмм. 

Анализ исследовательской деятельности с позиции общей теории деятельности позволил выявить следующие компоненты исследовательской деятельности обучающихся начальных классов [9, с.50]:

1. Цели исследовательской деятельности обучающихся могут быть связаны с установлением  свойств изучаемых объектов; изучением истории их возникновения и развития; конкретных данных об изучаемом объекте на основе широкого круга информации; выявления возможностей исследуемого объекта (реальных и выдуманных детьми) и др.

2. Потребностно-мотивационная основа исследовательской деятельности детей включает социальные и познавательные мотивы. Широкие социальные мотивы - это стремление быть ответственным учеником, выполнять свои обязанности; узкие - похвала за успехи в исследовательской деятельности, утверждение в коллективе, внесение разнообразия в свою деятельность; мотивы сотрудничества - стремление к взаимодействию в процессе исследования с определенной группой учеников или учеником, сотрудничеству с педагогом или родителями. К познавательным мотивам  относится  мотив получения в результате исследования новых знаний; конкретного практического результата (продукта), овладения исследовательскими умениями; мотивы самообразования - использование полученных знаний и умений для самообразования.

3. Субъекты исследовательской деятельности: ученик младших классов, группа учеников, весь класс, пары ученик-ученик, ученик-родитель, ученик-учитель.

4. Объектами исследовательской деятельности обучающихся младших классов могут служить объекты живой и неживой природы; искусственные объекты; социальные объекты (человек, группы людей, человеческие общества; фантастические объекты (сказочные герои).

5. Процесс исследовательской деятельности включает следующие этапы: выбор темы; постановка цели и задач исследования; планирование исследования и выбор методов; поиск информации, проведение опытов, опросов, создание графиков и диаграмм; формулирование выводов, представление результатов, анализ своей деятельности и самооценка.

6. Результатами исследовательской деятельности младших школьников являются следующие: формирование познавательных мотивов, субъективно новое для ученика знание; новый способ деятельности; исследовательские умения.

Таким образом,  учебно-исследовательская  деятельность младших школьников это  специально организованная, познавательная творческая деятельность обучающихся, по своей структуре соответствующая  научной деятельности, характеризующаяся целенаправленностью, активностью, предметностью, мотивированностью и сознательностью. В процессе реализации этой деятельности осуществляется  активный поиск и открытие знания с использованием доступных для детей методов исследования. Ее результатом является формирование познавательных мотивов и исследовательских умений, субъективно новых для учащегося знаний и способов деятельности, личностное развитие ученика.

Исследовательская деятельность младших школьников может быть очень разнообразной. Часто при её проведении используются информационно-коммуникационные технологии. Это и поиск информации в Интернете, и оформление результатов работы в виде мультимедийной презентации. Несомненно,  для организации исследовательской деятельности обучающихся учитель сам должен быть исследователем. Только творец может воспитать творца.
1.3. Педагогические условия организации исследования младших школьников
 В психолого-педагогической литературе (Р.С.Альтшуллер, П.Я.Гальперин, В.В.Давыдов, Л.А.Казанцева, А.В.Леонтович, И.Я. Лернер, А.М.Матюшкин) говорится о необходимости создания особых условий для организации исследовательской деятельности обучающихся. Анализируя опыт организации исследовательской деятельности в России  можно прийти к следующим выводам:

1. Организация исследовательской деятельности школьников является следствием социального заказа общества и государства.

2. Занятия школьников исследовательской деятельностью являются приоритетом среднего и в большей степени старшего школьного возраста.

В то же время, младший школьный возраст – один из важнейших этапов в жизни ребенка, который во многом определяет его дальнейшее развитие. Тем не менее, опыт вовлечения в исследовательскую деятельность младших школьников недостаточно освещен в педагогической литературе, несмотря на то, что сензитивность данного возрастного периода предполагает включение младших школьников в занятия исследовательской деятельности [10, с.110].
Исследовательская деятельность в младшем школьном возрасте находится на этапе становления, что обуславливает ее специфические особенности:

- включение младшего школьника в исследовательскую деятельность основывается на познавательном интересе, наиболее присущем данному возрасту;

- учитывая небогатый собственный опыт младшего школьника в исследовательской деятельности, значительную роль в организации исследовательской деятельности играют не только детские исследования, но и специальные занятия по формированию соответствующих умений;

- формирующиеся в процессе исследовательской деятельности исследовательские умения являются составной частью общеучебных умений, необходимых обучающимся для успешной учебной деятельности.

Специфика исследовательской деятельности младших школьников заключается также в ее многосубъектности. Кроме обучающегося и его научного руководителя субъектом деятельности выступают родители, без поддержки и помощи которых занятия младших школьников исследовательской деятельностью значительно затрудняются.

На основе данных источников, а также анализа образовательной практики начальной школы можно выделить следующие педагогические условия формирования исследовательских умений младших школьников [11, с.59]:

1. Учет возрастных и индивидуальных особенностей детей: использование адекватных методов обучения; адаптация понятий, связанных с исследовательской деятельностью, к возрасту учеников; доступность форм и методов проводимых исследований, соответствие тематики исследования возрастным особенностям и личностным интересам младших школьников. Исследование должно быть посильным, интересным и значимым для ребенка, полезным для его личностного развития. Индивидуальный подход позволяет учитывать способности, возможности, интересы, темп работы каждого обучающегося, регулировать помощь взрослого, оказываемую в процессе учебного исследования.

2. Мотивированность исследовательской деятельности обучающихся реализуется за счет создания ситуаций практического и интеллектуального затруднения в урочной и во внеурочной деятельности, актуализации потребности в новых знаниях.
3.  Педагог должен владеть знаниями об исследовательской деятельности, включаться в сотрудничество и сотворчество, обладать творческим потенциалом для организации процесса учебного исследования,  создавать творческую образовательную среду путем организации поиска, поощрения творческих начинаний и действий детей, использования творческих исследовательских заданий, продуктивных методов обучения.
Условия эффективности исследовательской деятельности:

1. Ученик должен хотеть проводить исследование. Этого должен хотеть и учитель (провести именно это исследование). Если направление, тема не будут интересны хотя бы одной из двух взаимодействующих сторон, исследования не получиться.

2. Ученик должен суметь это сделать. Но, прежде всего это должен уметь сделать учитель. Как вы сможете руководить исследовательской деятельностью, если не представляете себе всю структуру работы, не знаете методики, не можете определить направления детальности? Для выполнения работы у ученика уже должны быть сформированы определённые компетентности.

3. Ученик должен получить удовлетворение от своей работы. (И учитель тоже – от своей деятельности и от работы ученика).

Исследовательскую работу выполняют в определенной последовательности. Процесс выполнения включает в себя семь этапов:

1) формулирование темы

2) формулирование цели и задач исследования

3) теоретические исследования;

4) экспериментальные исследования;

5) анализ и оформление научных исследований;

6) внедрение и эффективность научных исследований;

7) публичное представление работ на разного рода конференциях, чтениях.

Важнейшее основание для выбора темы исследования — наличие какого-либо противоречия или отсутствие объективных данных. Успех любой работы в первую очередь зависит от того, насколько ясно сформулирована цель исследования и его задачи. Цель работы должна быть конкретной, чётко сформулированной, чтобы ясно выделить вопрос, на который необходимо  получить ответ. Кроме этого цель должна быть доступна для конкретного исследователя. Формулировка задач исследования — тоже довольно сложное и трудоёмкое занятие. При их постановке исследователь должен чётко сформулировать, для чего делалась работа, что надо было наблюдать и выяснить, что хотелось бы узнать. Вопросы, которые ставятся в задачах, должны быть чёткими и предполагать однозначный ответ (как мы будем искать ответ на поставленный в цели вопрос). Планирование работы подразумевает также необходимость в выборе методов работы и в определении методики проведения исследования. Очевидно, что истину дают не предположения, а точно и правильно подобранные факты и их объяснения, поэтому очень важна разработка методики сбора этих фактов. Хорошо продуманный и подобранный метод исследования часто создаёт основу его успеха. После постановки цели и задач и выбора методов исследования, учитель предоставляет ученику план исследования с приблизительным указанием временных промежутков.

Сбор научных фактов требует выполнения некоторых многократно проверенных практикой правил:

1. Записи наблюдений должны делаться в специальных журналах наблюдений или в полевом дневнике безотлагательно, как бы наблюдатель ни надеялся на свою память. 

2. Всякое исследование должно по возможности документироваться не только записями, но и вещественными образцами, служащими для доказательства открытий, для контрольной проверки или для проведения более тщательного исследования в лабораторных условиях. В последнее время, с развитием фото- и видеотехники, доказательством может являться и фото- или видеоизображения.

3. Результаты каждого наблюдения, опыта или эксперимента должны быть воспроизводимыми, т.е. при повторении любого из проведённых экспериментов должны быть получены сходные результаты.  И если результаты несколько отличаются, следует оценить их с помощью методов статистики.

4. Полученные результаты должны быть однозначными и не давать возможности различного толкования.

Исследовательская деятельность требует много физических и моральных затрат, но имеет большое значение в учебно-воспитательном процессе. В ходе работы обучающийся значительно расширяет свой кругозор, совершенствует такие навыки как конспектирование материала, выделение главного и второстепенного, анализ отобранных фактов, подготовка самостоятельных аргументированных выводов. Эта работа существенным образом влияет на развитие речи, мышления, памяти ребят. Просто написать исследование - недостаточно, его нужно представить и защитить, ответив на вопросы слушателей и оппонентов. А для этого необходимо хорошее знание материала, свободное владение речью и достаточно высокая скорость мышления. Следующий этап работы - анализ и оформление научных исследований. Выводы делаются в соответствии с поставленной целью и задачами. Они должны быть четкими и понятными. Важно научить детей решать поставленные задачи до конца, приводить любое начатое дело к логическому завершению.

Таким образом, рассмотрев теоретические основы организации исследовательской деятельности младших школьников, можно сделать следующие выводы:

1. Исследовательская деятельность – организованная, познавательная творческая деятельность учащихся, по своей структуре соответствующая научной деятельности, которая характеризуется целенаправленностью, активностью, предметностью, мотивированностью и сознательностью.

2. В младшем школьном возрасте исследовательская деятельность представляет собой специфическую учебную деятельность, предполагающую наличие основных этапов, характерных для научного исследования и ориентированную на открытие лично значимых для обучающегося знаний, формирование исследовательских умений.

3. Педагогическими условиями организации исследовательской деятельности младших школьников являются: ознакомление младших школьников с содержанием и техникой выполнения исследований, формирование у обучающихся умений самостоятельной работы, формирование умений самоконтроля и развитие творческих способностей и инициативы обучающихся.

ГЛАВА II   Из опыта работы по организации исследовательской деятельности  младших школьников
2.1 Организация исследовательской деятельности младших школьников во внеурочное время. Целесообразность, возможности и проблемы организации
Организуя исследовательскую деятельность обучающихся, я придерживаюсь  того, что работа по развитию исследовательских умений детей может проходить как на уроках, так и во внеурочное время. Однако, рамки традиционного урока, как правило, ограничивают детей в возможности использовать различные источники при работе с информацией. Значительно расширить поле исследовательской деятельности для детей позволяют дополнительные занятия с обучающимися начальных классов во внеурочное время. 

Работу во внеурочное время по организации исследовательской деятельности обучающихся строю по трем направлениям.

Первое направление – индивидуальная работа. Это могут быть  индивидуальные задания отдельным обучающимся по подготовке разовых докладов, устных сообщений, по проведению простейших опытов, наблюдений, в подборе литературы,  в изготовлении схем и таблиц для изучения новой темы. А так же помощь в подборе темы исследования, которую ребенок будет представлять на ежегодном фестивале проектно-исследовательских работ.
Второе направление – групповая работа. Она включает в себя работу над организацией исследований, совместных исследовательских проектов, где целесообразнее подключить к работе сразу несколько детей. 

Третье направление – массовая работа с детьми. В рамках данного направления организуются встречи с интересными людьми, проводятся заседания школьного научного общества, школьные олимпиады. Ежегодно проводятся школьный фестиваль проектно-исследовательских работ «ЮнИс», где на секции начальных классов дети выступают с защитой собственных исследований, а на других секциях являются активными слушателями, задают интересующие вопросы, участвуют в обсуждениях.
Индивидуальную и групповую работу с детьми по формированию у них исследовательских умений и навыков, по развитию их творческих способностей, выработке самостоятельности выстраиваю в виде следующей  цепочки, состоящей из нескольких этапов. 

На первом этапе выявляется группа детей, желающих  заниматься исследовательской деятельностью, либо дети, в которых учитель  увидел задатки  исследовательского таланта. При этом немаловажную роль играет роль  родителей, желают ли родители поддержать своего ребенка в исследовательском поиске. Так как опыт детей младшего школьного возраста мал, без помощи родителей ребенку бывает трудно справиться. Но при этом важно, чтобы помощь взрослых была деликатной,  не заменяла исследовательскую деятельность детей, а лишь направляла детей по нужному руслу.

Кроме того, на первом этапе осуществляется помощь детям в выборе темы предстоящего исследования. Эта тема может быть близка или интересна ребенку в силу его увлечений.  Тема может быть выбрана из желания узнать что-то ранее неизвестное, непонятное ребенку.  При выборе темы исследования важно, чтобы работа по данной теме, в силу особенностей детей младшего школьного возраста, не занимала много времени, не требовала долговременных исследований, а предполагала быстрый и яркий результат. Еще очень важно, чтобы обучающийся  понял значимость своего исследования и возможность его практического применения. 

На втором этапе вместе с ребенком необходимо сформулировать проблемы, которые необходимо решить в рамках предстоящего исследования, и которые являются мощной движущей силой процесса дальнейшего исследования. А. И. Савенков пишет, что поиск проблемы – дело непростое, а способность творчески одаренного человека видеть проблемы – особый дар. Поэтому на данном этапе большая роль отводится учителю, помощнику, наставнику ребенка. Важно, чтобы ребенок с помощью взрослого понял, осознал проблему, но не обязательно требовать ясного словесного оформления этой проблемы. Для того чтобы у ребенка формировать умение видеть проблемы, проводим с детьми тренировочные занятия и упражнения в ходе индивидуальной и групповой работы. Эти задания и упражнения, как и многое другое по организации исследовательской деятельности младших школьников я позаимствовала из книги А. И. Савенкова “Содержание и организация исследовательского обучения школьников”. Прежде чем проводить тренировочные занятия с детьми, проводятся тренировочные занятия с педагогами в ходе проведения мастер-классов, практических семинаров  по организации исследовательского обучения.

Следующий этап работы – постановка целей и задач исследования, определение объекта и предмета исследования. Но для того чтобы вместе с детьми сформулировать цели и задачи, также необходимы тренировочные упражнения.

Четвертый этап работы с будущими исследователями – организация непосредственной работы самого ребенка над выбранной темой. При этом работа осуществляется под руководством учителя и при помощи консультантов, в роли которых часто выступают родители. В плане работы над темой исследования можно выделить следующее:

– планирование работы по исследованию;

– работа с различными источниками информации (книги, справочный материал, энциклопедии, словари, материалы музеев, архивов, беседы со взрослыми людьми, просмотр теле – и видеофильмов, работа с данными компьютера) и отбор нужной для данного исследования информации;

– проведение наблюдений, формулировка соответствующих выводов;

– проведение опытов, экспериментов, формулировка соответствующих выводов;

– проведение анкет и обработка их данных. 

Пятый этап работы по формированию исследовательских умений и навыков обучающихся – отбор, структурирование собранного материала, составление текста выступления, подготовка презентации. На этом этапе мы работаем с ребенком в тесном сотрудничестве. С помощью наводящих вопросов, следуя плану исследования, вместе с детьми выстраиваем текст  предстоящего выступления. При этом встает необходимость работы с новыми словами, использующимися в научной литературе. Часто на этом этапе нам помогают занятия школьного научного общества «Поиск»,  где старшие школьники помогают построить  выступление, подготовиться к презентации  и защите. 

На шестом этапе обучающиеся имеют возможность выступить со своими сообщениями в классе.  Одновременно авторы исследований получают практику общения с  аудиторией, имеют возможность  отстаивать свою точку зрения. Затем работы выносятся на школьный фестиваль «ЮнИс». 

Седьмой этап – итог исследовательской деятельности обучающихся – школьный фестиваль проектно-исследовательских работ  «ЮнИс», который уже в течение трех лет проводится в конце учебного года. Проведение фестиваля стало одной из традиций нашей школы. Он проводится как праздник юных исследователей. На него приглашаются дети, которые желают заниматься исследовательской деятельностью, педагоги школы, родители. В этом учебном году открытие фестиваля совпало с районным семинаром учителей по обмену опытом в данном направлении.  На данном этапе  юный исследователь, не просто рассказывает о выполненной работе, а, как и положено при  настоящем  исследование, защищает публично. При этом ребенок учится последовательно и логично излагать свои мысли,  учится доказывать свою точку зрения, не останавливаться перед трудностями.  

Особенностью проведения секции начальных классов во время школьного фестиваля стало разнообразие форм представления  работ.  Обучающиеся 1 класса, работая по теме «Тайна имени» сделали книгу имен, где на каждую букву алфавита собрали знакомые и малоизвестные  имена с их толкованием. Ученики 2 класса результат работы по теме «Сладкая грамматика» представили в виде мультимедийной презентации со схемами и диаграммами. Выступление третьего класса сопровождалось показом коллекции  джинсовой одежды, так как предметом их исследования были джинсы. А обучающиеся 4 класса завершили свое выступление  «Этот знакомый незнакомый цикорий»   дегустацией разных видов цикория. 

Выступление ребенка на школьном фестивале это  итог работы обучающегося на всех этапах исследовательской деятельности. Но, конечно, на этом работа учителя с данным ребенком не заканчивается, а продолжается более глубоко и осознанно, и как показывает практика, при большей доле самостоятельности детей. При организации дальнейшей работы с обучающимися, получившими опыт исследовательской деятельности, иногда продолжается работа в том же направлении по той же теме. Но чаще всего дети хотят провести исследования в совершенно другой области, что  происходит в силу их возрастных особенностей. 

Одной из форм организации групповой работы с детьми по развитию их исследовательских умений стало проведение кружка “ПОЧЕМУчка».  С введением ФГОС второго поколения программа данного кружка легла в основу внеурочной деятельности первоклассников по общеинтеллектуальному направлению.
Цель программы: приобщение младших школьников к исследовательской деятельности и создание для них условий, способствующих развитию их исследовательских умений, формированию ключевых компетентностей обучающихся.

Задачи:

1. Помочь детям освоить первичные навыки проведения самостоятельных исследований через организацию специальных игр.

2. Развивать у детей умение работать с различными источниками информации и представлять результаты своих исследований на публичных выступлениях.

3. Помогать детям самоутверждаться через достижение поставленной ими цели и понимания важности самостоятельно полученных результатов.

4. Развивать творческие способности младших школьников.

На занятиях кружка в первом классе дети узнают о разнообразии окружающего нас мира. Они в процессе игры, в ходе экскурсий, общения со взрослыми приходят к пониманию того, что изучать окружающий нас мир можно по-разному. Главными помощниками юным исследователям могут стать взрослые, книги, компьютер. Дети убедятся в том, что познать окружающий мир можно с помощью наблюдений и при проведении опытов. Таким образом, в первом классе обучающиеся узнают о методах изучения окружающего мира.

Во втором классе, в ходе проведения занятий, дети узнают, кто такие исследователи и понимают, что исследователем является каждый живущий на земле человек. Исследовать можно все, что нас окружает, опираясь на свой собственный опыт, наблюдения, с помощью взрослых, чтения разнообразных книг, энциклопедий, в том числе электронных, Интернет-ресурсов, при просмотре фильмов, в ходе проведения наблюдений и экспериментов и т. д. При проведении тренировочных занятий дети знакомятся с “техникой” проведения исследования. Они понимают, что сначала необходимо определиться с темой предстоящего исследования, затем собрать всю необходимую информацию из различных источников и, наконец, выступить по результатам проведенного исследования.  При этом большое внимание уделяется развитию у детей умения работать с текстом, задавать вопросы по изучаемой теме, делать соответствующие выводы.

В  третьем классе на  занятиях  кружка “ПОЧЕМУчка” продолжается игра в исследователей, в ходе которой большое внимание уделяется развитию у детей умения работать в команде. В ходе занятий кружка проводятся тренинги, где  происходит формирование соответствующих умений, коммуникативной компетентности, получение опыта эффективной командной работы. На занятиях кружка в третьем классе расширяется опыт детей по проведению наблюдений и экспериментов, как важнейших методов исследования и источников информации об окружающем мире. Кроме того, юные исследователи понимают, что можно проводить исследования в мире русского языка, в мире математики. 
В четвертом классе дети  продолжают знакомиться с технологией проведения исследования. На заключительных занятиях  четвероклассники выступают с результатами проведенных ими исследований. При этом углубляется опыт их публичных выступлений. Дети учатся отстаивать свою точку зрения, вступать в спор с выступающими, формулировать вопросы и отвечать на них.

Результативность работы кружка “Почемучка” определяется при помощи следующих критериев:

– наблюдение за обучающимися в ходе групповой и индивидуальной работы на основе оценки доли самостоятельности ребенка в исследовательском поиске;

– по количеству детей, участвующих в конференции;

– на основании участия выпускников начальной школы (прошедших обучение на занятиях кружка) в исследовательской деятельности на второй ступени обучения.

Таким образом, организуя исследовательскую деятельность младших школьников в ходе индивидуальной работы, групповой работы и в ходе массовых мероприятий, происходит  воспитание у детей интереса к познанию мира, углубленному изучению дисциплин,  способствующие развитию у младших школьников навыков исследовательской работы. Итак, исследовательская деятельность ребенка – это возможность организовать самообучение, самовоспитание детей, что является актуальным в современной школе и жизни.
2.2  Формирование навыков исследовательской деятельности младших школьников в рамках классно-урочной системы
  Сейчас актуальным является вопрос - не чему научить, а как научить. В этом большую помощь и оказывает исследовательская работа обучающихся. В настоящее время имеется опыт работы по индивидуальному сопровождению обучающихся, которые занимаются исследованием по предмету. Но организация исследования на уроке вызывает множество затруднений: нехватка времени, отсутствие мотивации, кабинеты не оснащены персональными компьютерами, УМК не содержат достаточное количество заданий, направленных на развитие исследовательских умений.  Однако, современная ситуация требует не простого фрагментарного использования исследовательского метода, а его доминирования в образовательной практике над репродуктивными методами. Перед учителем встают задача систематизации деятельности в данном направлении: 
- создать банк исследовательских задач в рамках  предмета, 
- выявить  и  овладеть максимальным количеством методик в организации исследовательской деятельности. 
Современный урок в начальной школе будет радостным и интересным, если он, активизируя творческие и познавательные силы обучающихся, расширяя кругозор, ставит их перед принятием самостоятельного решения, так как 
современные условия развития общества требуют переориентации обучения с усвоения готовых знаний, умений и навыков на развитие личности ребёнка. В такой педагогической теории ученик является центральной фигурой, его деятельность приобретает активный познающий характер. В результате вовлечения ребёнка в исследовательскую деятельность происходит развитие познавательной потребности и потребности в творческой деятельности, повышается уровень самостоятельности при поиске и усвоении новых знаний, т.е. формируются общие умения и навыки учебной работы: познавательные, практические, организационные.
Особую сложность для младших школьников вызывают работы, направленные на изучение теоретических тем, когда требуется серьезная работа с текстовой информацией. Для обучения умению систематизировать информацию можно предложить определенный алгоритм систематизации. Вопросы, содержащиеся в предложенной ниже схеме, могут служить специфическими ключами к поиску и систематизации информации. Например, в направлении  живая природа:
• где живет?

• чем питается?

• основные особенности: тип животного, класс, отряд, семейство, род, вид;

• поведение;

• кто главные враги.

Теперь предстоит только конкретизировать тему исследования (например: медведи, жирафы, киты и др.), и данные «ключи» помогут открыть двери в неизвестное и при этом систематизировать полученные знания, а так же помогут сэкономить время урока. 
Несколько иной будет общая схема изучения таких направлений, как «Выдающиеся люди»  или «Государственные деятели». В этом случае можно воспользоваться примерно такой схемой:

• общая характеристика личности выдающегося человека;

• где и когда родился;

• характеристика обстановки, в которой рос (семья, ближайшее окружение и т.п.);

• где провел жизнь;

• первые серьезные работы;

• основные достижения и результаты деятельности;

• основные работы о нем;

• как к нему относились современники;

• как к нему относятся в наше время.

Теперь выберем личность (например, Леонардо да Винчи, Петр I и др.), и эти вопросы, как и в предыдущем случае, станут «ключами», помогающими открыть дверь в неизвестное.

Еще один пример из предмета окружающий мир. Допустим, исследуем географические объекты - «Крупнейшие озера мира». Общий алгоритм обработки информации может быть таким:

• название крупнейших озер;

• их географическое положение;

• климатические условия;

• основные характеристики:

- размеры (площадь, глубина и др.);

- форма;

- пресные или соленые;

• животный и растительный мир этих озер;

• какие люди живут рядом, каков характер их хозяйственной деятельности;

• характеристика экологической ситуации.

Практически аналогично можно структурировать информацию при исследовании  области  «Вселенная». Возьмем для примера тему «Планеты Солнечной системы»:

• перечень планет;

• происхождение названия;

• общая характеристика каждой:

- размеры;

- удаленность от Земли;

- время обращения вокруг Солнца;

- удаленность от Солнца;

• исследования планеты людьми;

• условия на планете.

Хочется подчеркнуть, что с авторами исследований  необходимо обязательно обсудить сам список этих вопросов. Каждая новая тема содержит в себе что-то такое, что потребует дополнительных специальных вопросов. Поэтому каждый раз его придется дорабатывать.

На уроках русского языка можно организовать три вида исследования: 
        - исследование словарного слова

- исследование текста

- исследование фразеологизма
Например, исследование словарного слова проводится в несколько этапов по определённому плану. Первоначально определяется область исследования, например, словарное слово. Затем формулируются цели и задачи под руководством учителя. Цель исследования словарного слова: анализ значения и происхождения слова, наблюдение над единообразным написанием в различных формах, над функционированием слова в речи и т.д. Впоследствии, с учителем выбираются приёмы и способы, которыми будут пользоваться исследователи: наблюдение, сравнение, выделение главного, анализ и синтез и т.д.  Исследование проводится по плану:

 1.Знакомство со словом. Дети знакомятся со словом в занимательной форме (ребусы, загадки, рисунки, кроссворды, вычленение из пословиц и поговорок, определение слова по его лексическому значению и др.) 
2.Проводится звуковой анализ, анализ написания слова. 
3.Этимологическая справка.  Содержит информацию о происхождении слова.
4.Толкование лексемы. Иллюстрация.  Все это  помогает понять значение слова. Обучащюиеся дают лексическое значение изучаемому слову, а затем сравнивают с определением мастеров слова (С.И.Ожегова, В.И.Даля, М.Л.Безруковой, С.Г.Трясогузовой и др.) 
5.Однокоренные слова.  Проводится наблюдение над единообразным написанием однокоренных слов. Дети подбирают однокоренные слова к новому словарному слову или составляют однокоренные слова по определённой схеме. 
6.Пословицы, поговорки и загадки. Использование этого материала позволяет вести наблюдение над функционированием слова в русской речи.  Дети находят пословицы, поговорки, загадки с изучаемым словом. 
7.Синонимы, антонимы, фразеологизмы.  Работа с этим материалом предполагает образование у обучающихся некоторых лексикологических представлений, формирование понятий, а также делает речь богаче, ярче и интереснее. Школьники подбирают синонимы, антонимы к словарному  слову. 
8.Словосочетания. Обучащюиеся придумывают разные виды словосочетания: сущ.+прил.; гл.+сущ. в косвенном падеже; гл.+нар. 
9. Предложения, тексты. Практический материал, позволяющий вести наблюдение над функционированием слова в устной и письменной речи. 
Участники процесса обучения предлагают стихи, рассказы, статьи, где встречается  данное слово.
10.Краеведение. Анализируется использование слова в истории родного края, в народном хозяйстве, в искусстве. 
На втором этапе обучающиеся работают с научной и художественной литературой, сопоставляют свои знания с данными научного источника, отбирают наиболее интересный материал, структурируют собранный материал, отбирают главное и второстепенное. Для работы дети используют различные словари: толковые, синонимов, антонимов, иностранных слов, крылатых выражений, сборники загадок, пословиц и поговорок и другие источники. 
Третий этап - заключительный, представление результатов исследования или этап защиты проекта. Докладчик старается изложить суть исследования точно, ярко, доходчиво, используя все свои достижения. А тёплый приём товарищей вселяет уверенность и желание провести новое исследование.
Учебно-исследовательская деятельность младших школьников на уроках математики должна выполнять ряд объективных педагогических требований:    

а) учитывать возрастные психолого-педагогические особенности мыслительной деятельности; 
б) основываться на базовом стандарте и служить основой для углубления и получения новых знаний;
 в) способствовать формированию научного мышления, которое отличается системностью, гибкостью, креативностью; 
г) содействовать формированию научного мировоззрения; 
д) стимулировать познавательную активность и развитие творческого потенциала обучающихся. 
Большим подспорьем в работе учителя по организации исследовательской деятельности младших школьников на уроке математики могут стать нестандартные задания исследования числовых закономерностей. Работая с числовыми закономерностями, ученики открывают для себя немало интересных связей, переживают ситуацию успеха, активно сопереживают одноклассникам в поиске нестандартного решения. Помимо этого у обучающихся формируются навыки анализа полученной информации, оппонирования своим товарищам. Подобные задания могут быть использованы учителем для развития активного, самостоятельного, творческого мышления младших школьников на любом этапе урока: при изложении нового материала, закреплении и повторении. С моей точки зрения их можно удачно использовать в ходе проведения устного счета, когда каждый школьник должен проявить самостоятельность суждений, смекалку,  показать скорость вычислительных навыков. Более того, подобные задания становятся личностно значимыми, стимулируют в каждом ученике стремление дойти до конца, добраться до истины, предложив собственный вариант решения учебной задачи, позволяют каждому ученику чувствовать себя ученым-первооткрывателем, что, несомненно, способствует эмоциональному подъему на уроке. В качестве примера приведу несколько задач-исследований, которые позволят учителю оптимизировать уроки математики, сместив акцент с репродуктивного фронтального опроса на креативную самостоятельную исследовательскую деятельность младших школьников. 
Исследование числа: дано число 546 078. 
 -  Что вы можете сказать об этом числе? (Оно шестизначное, четное, в его записи использованы цифры 0,4, 5, 6, 7, 8.) 
 -  Сколько единиц первого, второго класса в этом числе?
 -  Найди сумму цифр в каждом из чисел 546 и 78. (Она одинакова и равна 15.)    

 - Выполните действия: 546+78, 546-78, 546∙78, 546:78. (546+78=624, 546-78=468 ) 
 -  Что можете сказать о числах 624 и 468? (В их записи есть одинаковые цифры – 4 и 6.) 

 - Из цифр, используемых в записи чисел 468 и 624, оставьте неповторяющиеся цифры 8 и 2. 
 - Составьте из них двузначные числа и умножьте их на 7. (28∙7=196, 82∙7=574.)
 -  Что интересного вы заметили? (У чисел 196 и 574 одинаковая сумма цифр, Она равна 16.) 
Исследование ряда чисел: дан ряд чисел 13, 17, 21. 
- Что можно сказать об этих числах? (Двузначные, нечетные, увеличиваются на 4.) 
-   Продолжите ряд влево, уменьшая числа на 4. (1, 5, 9,13,17, 21, 25, 29, 33, 37.) 
- Какие числа в получившемся ряду? (Однозначные и двузначные, нечетные.) -    Разделите их на две равные части посередине и запишите в две строки. Ученики выполняют запись: 1 5 9 13 17 21 25 29 33 37
 -  Что интересного заметили? (В числах, записанных в каждом столбике, одинаковое количество единиц, а количество десятков в числах второго ряда на 2 больше, чем в числах первого ряда.)
 -    Сложите числа каждого столбика (22, 30, 38, 46, 54.) 
 -   Что можно сказать о них?(Они четные, увеличиваются на 8.) Почему? (Мы дважды увеличивали числа на 4.) 1, 5, 9,13,17, 21, 25, 29, 33, 37
 - Сложите числа парами, начиная с самого маленького и самого большого.(1+37=38, 5+33=38, 9+29=38, 13+25=38,17+21=38.) Найдите разность этих чисел. (37-1=36, 33-5=28, 29-9=20, 25-13=12, 21-17=4.) Запишите результаты в строчку. 36, 28, 20, 12, 4. 
- Что можно сказать об этих числах? (Каждое число меньше предыдущего на 8.) Найдите «лишнее» число. Чем оно отличается от других чисел?( 4 – однозначное число, остальные числа двузначные.)
 -    Разделите каждое число на 4. (36:4=9, 28:4=7, 20:4=5, 12:4=3, 4:4=1.) 
 - Что интересного вы заметили? (Значения частных выражены однозначными нечетными числами.) 9, 7, 5, 3, 1. 
Исследовательская работа над задачей начинается на этапе осмысления текста, продолжается и дальше, если возникает необходимость преобразовать текст в задачу, дополнить данными или убрать лишнее. В полной мере исследовательской работой можно заняться после частичного или полного решения задачи. Это может быть установление зависимости между изменением одного элемента задачи и изменением ее решения; сравнение задач сходных по фабуле, но разных по математическому содержанию или с одинаковым математическим содержанием, но внешне совершенно не похожих друг на друга; классификация задач по выбранным признакам. Исследовательская деятельность помогает разнообразить деятельность детей на уроке, поддерживает интерес к математике и, главное, помогает им овладеть умением решать задачи.  Такая система обучения решению задач, где отсутствует готовый для запоминания материал, где новые знания открываются ребенком самостоятельно или в совместном поиске с учителем, обеспечивает активную познавательную деятельность и прочное усвоение знаний.  Школьники достаточно быстро отказываются от руководства учителя и берут управление в свои руки, предлагая выполнить новые задания. 
Это позволяет учителю перейти к индивидуальной творческой исследовательской деятельности, которая способствует выработке следующих знаний и умений: 
· Самостоятельно объяснять и доказывать новые факты, явления закономерности. 
· Классифицировать, сравнивать, анализировать и обобщать ранее изученные закономерности. 
· Проводить эксперименты, выдвигать и обосновывать гипотезы. 
· Устанавливать причинно-следственные связи и отношения. 
· Рассматривать одни и те же факты, явления под новым углом зрения. 
· Применять научные методы исследования.
Заключение

Исследовательская деятельность обучающихся играет огромную роль в процессе обучения младших школьников. Под учебно-исследовательской деятельностью понимается специально организованная познавательная творческая деятельность обучающихся, в процессе реализации которой ими осуществляется с различной степенью самостоятельности активный поиск и открытие знаний с использованием доступных методов исследования. Результатом этой деятельности является формирование познавательных мотивов и исследовательских умений, субъективно новых для обучающихся знаний и способов деятельности. 
Включение младшего школьника в учебно-исследовательскую деятельность является одним из эффективных путей обогащения индивидуального исследовательского опыта ребенка, а так же  позволяет учителю открыть способности ребенка  к тому или иному предмету. 

Таким образом,  исследовательская деятельность играет роль для развития творческих способностей обучающихся:
· беглость мышления;

· гибкость ума;

· любознательность;

· умение выдвигать и разрабатывать гипотезы.
  исследовательских умений школьников:

· определение цели исследования;

· разработка плана;

· фиксация результатов;

· проведение измерений.
способствует выработке следующих знаний и умений:

· самостоятельно объяснять и доказывать новые факты, явления закономерности;

· классифицировать, сравнивать, анализировать и обобщать ранее изученные явления, закономерности;

· проводить эксперименты, выдвигать и обосновывать гипотезы;

· устанавливать причинно-следственные связи и отношения;

· рассматривать одни и те же факты, явления, закономерности под новым углом зрения;

· применять научные методы исследования (теоретического анализа и синтеза, экспериментального, моделирования и т.д.);

· рецензировать и оценивать собственную работу исследовательского характера, а также работы товарищей.
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